Bildningstankens pedagogiska kraft

Inledning

Den pedagogiska diskussionen i Sverige lider av en polarisering mellan vad som
brukar kallas katederundervisning eller férmedlingspedagogik, och
reformpedagogik eller progressivism. Den motséttningen &r bade gammal och
ny. Flertalet pedagogiska tdnkare i historien kan i vid mening ségas formulera
sig i linje med reformpedagogiska strémningar, ofta i uttalad opposition mot
skolsystemets organisation, ibland kallad ”skolans grammatik™, med regler
inskrivna i sjalva strukturen av vad en skola ar. Reformpedagoger havdar
elevens eller deltagarens preferens i form av dennes erfarenhet, intresse och
motivation, framfor férmedlingspedagogikens tonvikt pa stoffet, innehallet eller
laroplanen. | var tid har detta dven blivit till en skillnad i utbildningspolitik.
Skolsystemet har att leva upp till internationella standards som Pisa- och Pearls-
maétningar genom jamforelser mellan nationerna. Policy blir alltmer
dominerande i bilden av skola och utbildning, alltmedan de som arbetar
praktiskt, larare och deltagare blir allt tystare. Vad som ytterligare nu polariserar
den pedagogiska diskussionen &r debatten om “’faktaresistens” eller fake news”,
som bland annat végrar att acceptera vetenskapligt bevisade klimatférandringar
eller nyttan av vaccinationer. Mot denna “tramputlésta” fornekelse av
vetenskapligt konstaterbara fakta stéller sig forsvararna av Vetenskap och
evidensbaserad kunskap. Harmed kommer Kkritiken mot progressivismens
subjektivistiska bojelser att tillta. Det “det 16sa tyckandet” har kommit att sta
mot “objektiva fakta”. Progressivismen riskerar att framsta som

vetenskapsfientlig och kunskapsrelativistisk.

Under min tid som larare inom olika former av vuxenutbildning har jag haft
svart att kanna igen mig i nagon av dessa renodlade stromningar. Under mitt

forsta ar som larare pa 1970-talet slog Freirepedagogiken igenom, for att efter



nagra ar mota kraftfull opposition fran det da nybildade Foreningen for
kunskap i skolan”. Dirifrén gar det att folja tridarna till frimst det davarande
Folkpartiets utbildningspolitik och Dagens nyheters vagran att anta artiklar som
andas reformpedagogik. Den praktiska erfarenhet jag har av bada dessa
renodlade forhallningsséatt, den férmedlingspedagogiska och den
reformpedagogiska, ger mig mojligheten att tanka nagot tredje, en hallning som
formedlar och hamtar det basta ur dessa bada forhallningsséatt. For att kunna
formulera denna tredje hallning har jag haft stor anvandning av
bildningsbegreppet som jag borjade studera nar den pedagogiska striden var som

hardast.
Bildning

Begreppet bildning innefattar bade en subjektiv och en objektiv dimension. |
sjalva framvaxten av bildningstanken kan vi se tva moment, tva olika delar som
har olika ursprung. De vedertagna namnen pa dessa bada &r "’bilda” och ”bild”,
bilda som i skapa, forma, hur vi standigt formas som méanniskor - och bild eller
forebild for hurdana vi ska bli nar vi bildat oss. Oversatt till flitigt anvanda
formuleringar ar bildning bade en fri, oandlig process och en forebild, ett mal
eller ett resultat, den ena subjektiv och den andra objektiv. Dessa bada delar av
bildningsbegreppet utvecklas pa olika satt genom historien, sa att i vissa skeden
dominerar den fria processen och ibland forebilden, malet eller resultatet.
Historiskt avlast verkar bildning som foreteelse mest dynamiskt i samhalle och
kultur nar det rader en god balans mellan dessa bada. Det innebar att det
subjektiva och objektiva finns dar hela tiden och att arbeta med god
bildningspedagogik innebar att véxla, att spela mellan det subjektiva och det
objektiva. Det innebér ocksa att kunskap ar subjektiv i en dimension genom att
en manniska maste ha tolkat och forstatt kunskapen, och att kunskap samtidigt

kan vara objektivt given genom vetenskapen och det kulturella arvet.



Kunskap och information

Det har sagts av manga att kunskap &r nagot annat &n information. Kunskap &r
transformerad information som gjorts av en manniska. Bildande kunskap &r
personligt integrerad sa att vi gjort den till var kunskap, som en forutsattning for
att kunna anvanda den i praktiken och skapa mening. Polemiskt heter det i
samtida debatt att faktaresistens ska bemdétas med fakta”. Det racker inte. Har
inte en manniska forstatt informationen eller givna fakta sa forblir det
information. For att forsta behover en méanniska ta del av olika perspektiv pa den
sak, det fenomen som denne ska tillagna sig. Detta for att sjalv kunna ta
stallning och kritiskt bilda sig en uppfattning och en sjalvstandig mening, mitt i
mangfaldens kaos. Pedagogiskt sett ar uppgiften att omskapa information till
kunskap och i forlangningen bildande kunskap. Med en konstruktiv anvandning
av bildningsbegreppet som bade subjektivt och objektivt gér man det genom att
pendla mellan olika kriterier for sanning som finns i vetenskapen och de

subjektiva tolkningar som goérs av den existerande kunskapen.

Den kraftfullaste kritik vi kan ta del av mot den traditionella
formedlingspedagogiken &r ett kapitel i Ellen Keys Barnets arhundrade (1900)
’Sjalamorden 1 skolorna”. Hér kritiserar hon det larande som endast skapar
“papegojpladder” och inte rustar manniskor for livet. Det &r i det ljuset vi kan se
hennes ndra nog sonderciterade utsaga, att ”bildning ar vad som finns kvar néar vi
glomt vad vi lart”. Flertalet av banbrytarna 1 tidig svensk folkbildning var av den
meningen, vilket kom att fa en rendssans pa 1970-talet. Vad som &nda har storre
betydelse for debattklimatet nu ar de uttryck progressivismen tog sig, med Paulo
Freires Pedagogik for fortryckta som ledande bok. Det innebar en politisering
med vansterpolitiska fortecken och en uppgorelse med hdvdvunna auktoriteter.
Polarisering innebér att en pol foder en annan. Skaparna av kunskapsrérelsen var
socialdemokrater av den gamla stammen och anhangare av en

upplysningstradition som satte arbetet och vetenskapen i hogsatet. Deras



reaktion pa ”flummet”uppstod inom folkhégskolan spred sig ut i det allménna
skolsystemet. Idégivaren, metodiklektorn Arne Helldén som skrivit flera bocker
i upplysningens anda, fick en helsida pa Dagens nyheters ledarsida och efter en
tid blev kunskapsrérelsens budskap forankrad i en liberal tradition och blev stoff

till Folkpartiets utbildningspolitik.
Bildningens aterkomst

Ungefar vid den tiden, i boérjan av 1980-talet, upptackte jag genom mina
idéhistoriska studier bildningsbegreppets pedagogiska potential. Men att séga
nagot tredje vid en stark polarisering &r mer an svart. En métare nu pa
debattklimatet ar att det &nnu inte gar, till stor del beroende av den
internationella konkurrensen. Det finns manga larare som arbetar med insikten
den dubbla insikten om det subjektiva och det objektiva i praktiken, medan den

officiella debatten gar i sina egna mediala spar.

Hur ser da relationen ut mellan subjekt och objekt, den som ska léra in nagot och
den kunskap som ska inhamtas? Manga skulle sdga att de inte gar att strikt skilja
at, utan att de ar tatt sammanbundna med varandra. Med ett fenomenologiskt
betraktelsesatt ar medvetandet och fenomenen redan fran borjan integrerade i
varandra. Manniskans medvetande &r har aldrig oskrivet som en empiristisk
uppfattning séger oss, utan fran borjan och standigt fyllt med ett innehall.
Ménniska och vérld hanger samman. Detta tdnkande borjade i matematiken och
har sedan anvants i otaliga analyser av larande och kunskap. En vanlig gren
inom pedagogiken &r den som utgar fran manniskans livsvarld, den varld vi
lever i och tar for given och naturlig. Ur den har kontinentala traditionen som
skiljer sig fran den anglosaxiska, formuleras under 1900-talet en tolkandets och
forstaelsens tdnkande. Har utgar man ifran att manniskan dr ’nedsankt i
varlden”, sa att vi 4r hdnvisade till att tolka den utifran den vérld vi ar fodda in 1

och ar ett med.



Bildning som resa

| den traditionen skapas en tanke om bildning som jag kallar bildning som resa,
eller »utfard och aterkomst”. Utgangspunkten ar det vi ar hemma i, bekanta md,
dat vi kanner igen varlden och oss sjalva. Nar vi moter nagot fraimmande, en ny
kunskap, en manniska, en varld som vi inte ar hemma i, sa gor vi en utfard,
genom att vi Oppnar oss for en tolkning av det vi moter. Att 6ppna sig innebér
att vi satter oss sjdlva pa spel for att kunna forsta en annan manniska, eller det
som ar frammande. Det obekanta vi moter tolkar vi utifran vad som redan ar
bekant for oss. Resan bestar i denna utfard och en aterkomst, for val tillbaka har
vi gjort det tidigare obekanta mer ként for oss. Sa tolkar vi och forstar varlden.
Detta ar en bildningstanke, som innefattar en pedagogisk grundsyn. ”Att se det
frimmande 1 det egna och att gora sig hemmastadd i det fraimmande” 4r den

klassiska devisen for den tanken.

Den pedagogik som kan véxa fram ur en sadan tanke ar dialogens. Dialog kan
betyda flera olika saker. Har betyder den att vi i ett samtal dar vi gemensamt ska
soka forsta nagot nytt och fraimmande, eller om nagot vi inte ar éverens om,
utgar fran de tolkningar som var och en har som deltar i samtalet. Alla lyssnar
lyhort till varandra och den som ar mer bekant med sjélva saken kanske sager
lite mer. Det centrala ar att alla & med och forstar och delger sin syn pa saken.
Samtalet kan leda till samforstand, men det kan ocksa ge upphov till konflikter

om hur sjalva saken kan forstas.
Att forsta och tillagna sig

Termen for att nagon gjort informationen eller kunskapen till sin kunskap ar
tillagnelse. Man tillagnar sig ett stoff genom att forsta, men forstaelsen ar aldrig
fardig, den leder bara till ny forstaelse, som ar annorlunda &n den forra.

Forstaelse och bildning ar sa processer som standigt pagar hos manniskor. De



pagar och har alltid pagatt. Men pa samma vis som en enskild manniska standigt
bildar sig genom att soka forstaelse av varlden och sig sjalva, sa ar det
gemensamt for alla ménniskor. Vi kan séga att enskilda manniskor bildar sig
genom att ta del av och tillagna sig méansklighetens samlade erfarenheter. Det
utrymme av erfarenheter som finns inrymda i det vi kallar kulturellt arv, kan
varje enskild manniska ta del av. Den stora och svara fragan dr bara vilka dessa
erfarenheter &r och om de ar samma for alla ménniskor, det vi kallar kulturellt
arv och traditioner. Men ar dessa gemensamma for alla manniskor? Vi vet att det

inte 4r sd. De ar delade beroende av sociala och kulturella skillnader.

Redan nar den svenska folkbildningsrorelsen véxte fram havdade nagra att
arbetarklassen har ett eget kulturellt arv som inte ar borgerlighetens. Mot det
hévdade de ledande foretradarna for en allmén folkbildning att alla skulle ha
tillgang till mansklighetens framsta skapelser, i forsta hand i form av litteratur
och konst. Nar nu bildningen aterkommer i var tid ar fragan mer rérande olika
kulturella tillhérigheter. En hogst vanlig form som bildning upptrader pa i var
tid, ar olika former av en litterar kanon. Nar svensk hogskola sokte astadkomma
bildning pa 1990-talet var amerikanska college en forebild, introducerat av en
amerikansk larare. Han satte upp listor pa vilka bécker ur den stora litteraturen
som skulle lasas av studenterna. Den tolkningen av bildning som kanon finner
ett flertal varianter i massmediala presentationer. | det fallet kan vi saga att
bildningsstravan utgar fran det objektiva. En larare med reformpedagogisk
inriktning skulle snarare soka bocker som kan tala till respektive elev eller
deltagare, med syfte att fa igang ett lasintresse. En erfarenhet av kanonlistor &r
att det ar for fraimmande for médnga att borja med “den stora litteraturen”. Det
finns alltid en kanon i form av litteratur som 6verlevt genom sekler och som
skapats i var tid, men den tillagnas olika for olika manniskor med olika
kunskaper. Den pedagogiska konsten bestar i att ratt pendla mellan det

subjektiva och det objektiva. Inspiration till det kan vi hdmta i studier av



bildningens olika majligheter. Sa kan vi komma forbi och bakom en ofruktbar

polarisering mellan tva till synes oftrenliga riktningar.
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